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Introduction  

Educational policies are never neutral; they are discursive arenas where power, 

ideology, and social hierarchies are produced, legitimized, and reproduced .In post-

revolutionary Iran, education has been redefined as a key instrument for transmitting 

Islamic and revolutionary values .Among all policy documents, the Fundamental 

Transformation Document of Education (FTDE) stands as the most authoritative 

roadmap for the country’s formal education system. This document, approved by the 

Supreme Council of the Cultural Revolution, claims to reform the educational 

system based on Islamic-Iranian identity, justice, and moral commitment. 

However, despite its transformative rhetoric, the document has received little 

critical scrutiny regarding its hidden discursive structures, ideological assumptions, 

and power relations .This study addresses that gap by asking :How does the FTDE 

represent power and ideology through its linguistic and discursive strategies? Which 

social groups are foregrounded or marginalized? And what are the implications of 

these discursive choices for educational justice, linguistic diversity, and critical 

pedagogy in Iran? 

Using van Dijk’s (2001) model of Critical Discourse Analysis (CDA), this 

research unpacks the text at three levels :textual (micro), social cognition (meso), 

and social context (macro). The focus is on uncovering how language constructs and 

legitimizes a specific worldview while excluding alternative voices—such as ethnic 

and linguistic minorities, students with special needs, and critical educational 

approaches. 
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Background 
Over the past two decades, CDA has been increasingly employed in educational 

policy studies worldwide .Researchers have analyzed mission statements, textbooks, 

policy meetings, and assessment frameworks to reveal how language perpetuates 

inequality, marginalization, and ideological dominance (Rogers et al., 2016). In Iran, 

however, CDA remains underrepresented in educational policy research, despite the 

highly ideological nature of official documents. 

Key themes in international CDA studies include :the representation of gender in 

textbooks (Barton & Sakwa, 2012), neoliberalism in educational mission statements 

(Ayers, 2005), and the construction of national identity through curricula .In the 

Iranian context, a few studies have examined textbooks or higher education policies, 

but no systematic CDA has been conducted on the FTDE—the most comprehensive 

educational policy document since the 1979 revolution. 

The present study is situated within this gap .It builds on van Dijk’s theoretical 

framework, which emphasizes that discourse is not merely a reflection of social 

reality but a constitutive force .According to van Dijk, power abuse and inequality 

are often reproduced through seemingly neutral texts via strategies such as 

polarization (us/them), lexicalization (positive self-presentation, negative other-

presentation), presupposition, and the suppression of alternative discourses. 

 

Method 

This research adopts a qualitative, interpretative design based on Faircloughian and 

van Dijkian CDA .The primary data source is the Fundamental Transformation 

Document of Education (FTDE), approved in 2011 by the Supreme Council of the 

Cultural Revolution of Iran .The analysis focuses on the document’s preamble, 

macro-goals, strategies, and evaluation indicators. 

Van Dijk’s three-level model was operationalized as follows: 

Textual level (micro): Analysis of syntactic structures (passivization, 

nominalization, modal verbs), lexical choices (evaluative terms, metaphors, 

polarization), and coherence markers. 

Social cognition level (meso): Identification of underlying presuppositions, 

implicit knowledge, shared beliefs, and ideological schemas that are naturalized in 

the text. 

Social context level (macro): Examination of institutional power relations, the 

political-ideological environment of post-revolutionary Iran, and the role of 

education as a state apparatus. 

In addition, a comparative thematic analysis was conducted between the FTDE 

and two international frameworks: UNESCO’s Education 2030 Framework for 

Action and OECD’s Learning Compass 2030 .This comparison helped highlight the 

ideological specificity of the Iranian document. 

Coding was performed manually using a deductive-inductive approach based on 

van Dijk’s categories (e.g., exclusion, foregrounding, polarization, naturalization, 

lexicalization).  Inter-coder reliability was ensured through peer review. 
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Results 

The analysis revealed four major discursive strategies in the FTDE: 

1. Lexicalization of Ideology 

The document frequently uses positively connoted terms such as “faithful,” 

“committed,” “revolutionary,” “insightful,” and “pure Muhammadan Islam.” These 

terms are never defined operationally but function as identity markers .Conversely, 

no explicit negative terms are directed at internal groups; instead, implicit opposition 

is constructed against “Western cultural invasion,” “arrogant powers,” and “secular 

education models.” 

2. Polarization (Us vs .Them)  

A clear “in-group/out-group” dichotomy pervades the document .The in-group is 

defined by loyalty to the Islamic Republic, revolutionary values, and velāyat 

(political guardianship of the jurist). The out-group includes Western liberalism, 

secular humanism, and even non-official Islamic interpretations .This polarization is 

achieved through contrastive conjunctions, implicit presuppositions, and evaluative 

adjectives. 

3. Exclusion and Marginalization 

The FTDE systematically excludes or marginalizes: 

Linguistic and ethnic minorities (Azeris, Kurds, Baloch, Arabs, etc). By 

insisting on Persian as the sole language of instruction without any mention of 

mother-tongue education. 

Students with special needs )physical, intellectual, or emotional (are mentioned 

only briefly in instrumental terms, not as rights-holders. 

Critical pedagogical approaches (e.g., problem-posing education, democratic 

classroom, student agency) are completely absent. 

Gender is not addressed as an axis of inequality; instead, a traditional, 

undifferentiated notion of “student” is presumed. 

4. Naturalization of Hegemony 

The document presents its ideological claims as self-evident truths .For example, 

the statement “The mission of the education system is to educate faithful, committed, 

revolutionary, insightful, creative, and entrepreneurial human beings based on the 

teachings of pure Muhammadan Islam” is offered without justification . No 

alternative educational philosophies (e.g., humanistic, progressive, or multicultural) 

are acknowledged .This naturalization makes ideological contestation difficult. 

5. Comparative Findings with UNESCO and OECD 

UNESCO 2030 emphasizes inclusive, equitable, quality education with clear 

operational definitions of equity, gender equality, and global citizenship. 

OECD Learning Compass 2030 focuses on student agency, transformative 

competencies, and co-agency with peers, teachers, and communities. 

In contrast, the FTDE prioritizes system loyalty, ideological conformity, and 

national-religious identity over critical thinking, diversity, or global cooperation. 
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Discussion 

The results demonstrate that the FTDE is not a neutral policy document but a 

discursive instrument of ideological reproduction .By employing lexicalization, 

polarization, exclusion, and naturalization, the text constructs a closed universe in 

which the Islamic Republic’s political theology becomes the only legitimate 

foundation for education. 

1. Implications for Educational Justice 

Despite explicitly mentioning “educational justice,” the FTDE fails to address 

structural inequalities based on language, region, class, or disability .The insistence 

on Persian-only instruction perpetuates linguistic discrimination against non-

Persian-speaking students, contradicting UNESCO’s mother-tongue education 

principles .Similarly, the absence of gender analysis ignores decades of feminist 

scholarship on educational equity. 

2. Power and Hegemony 

From a Foucauldian perspective, the FTDE operates as a regime of truth :it 

defines what can be said, thought, and practiced in education .Teachers, principals, 

and curriculum developers are positioned not as critical professionals but as 

executors of a predetermined ideological agenda .This reduces pedagogical 

autonomy and stifles innovation. 

3. Comparison with International Norms 

Compared to UNESCO and OECD frameworks, the FTDE appears inward-

looking, security-oriented, and resistant to epistemological pluralism .While 

international documents encourage preparing students for a diverse, rapidly 

changing world, the Iranian document seeks to protect students from “cultural 

invasion” and solidify a monolithic identity. 

4. Limitations and Future Research 

This study analyzed only one document .Future research should extend CDA to 

other policy texts, including national curriculum guidelines, teacher training policies, 

and school textbooks .Moreover, ethnographic studies could investigate how 

teachers and students resist, negotiate, or appropriate these discourses in everyday 

classroom interactions. 

 

Conclusion 

This extended abstract has presented a critical discourse analysis of Iran’s 

Fundamental Transformation Document of Education using van Dijk’s framework. 

The findings reveal that the document systematically reproduces power and ideology 

through lexical choices, polarization, exclusion, and naturalization .While claiming 

to promote justice and transformation, it marginalizes linguistic minorities, students 

with special needs, critical pedagogies, and gender equity . In comparison with 

UNESCO and OECD frameworks, the FTDE is characterized by ideological rigidity, 

system-centeredness, and a defensive stance toward global educational discourse. 
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The study concludes that educational policy analysis in Iran must move beyond 

technical or administrative perspectives and adopt critical, discourse-centered 

approaches .Only by exposing the hidden mechanisms of power and exclusion can 

scholars and practitioners open spaces for more democratic, inclusive, and just 

educational futures. 
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 مقاله پژوهشی

 3415 بهار و تابستان -13شماره  -انزدهمشسال 

 

 : گذاری آموزشی در ایرانتحلیل گفتمان انتقادی سیاست

 بازنمایی قدرت و ایدئولوژی در سند تحول بنیادین
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 چکیده

 یآموزش یذارگاستیاسناد س نیتراز مهم یکیعنوان به رانیآموزش و پرورش ا نیادیسند تحول بنمقاله با تمرکز بر  نیا
 نیار ادر متن و ساخت یدئولوژیپنهان قدرت و ا یهاهیتا لا پردازدیآن م یگفتمان انتقاد لیحلبه ت ،یپس از انقلاب اسلام

هان سلطه، پن یساختارها توانندیالگوها م نیدهد چگونه ایم نشان ک،یداون گفتماندر  یدئولوژیایل تحل. سند آشکار شود
 که دهدیسند نشان م نیایل محتوای تحل. کنند ییشناسا نیادیبن سند تحول را در هاارزش تیتثب ای حذف و ضیتبع

ن و زبا ترقیعم یهاهیلا رد ملی –ینید یسازتیو هو یعلوم، عدالت آموزش یسازیاسلامچون  یمسلط یهاگفتمان
 یهااهداف کلان، راهبردها و شاخصسی با برر .کنندیبه نظم موجود کمک م یبخشتیشده و به مشروع دیساختار متن بازتول

 و نهینهاد یمند در نظام آموزشصورت نظامخاص به کیدئولوژیا یها و هنجارهاکه چگونه ارزش شودی، مشخص میابیرزا
انده ر هیبه حاش یو اجتماع یبرخاسته از تنوع فرهنگ یهاارزش ای ،یانتقاد یآموزش یکردهایرو ل،یبد یدر مقابل، صداها

 .شوندیم

 

 .یعدالت آموزش ،یدرس یهات، گفتمان مسلط، کتابقدر دیآموزش، بازتول:هاواژهکلید
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 مقدمه  -3

به مسائل متضاد عدالت و  یتوجه روزافزون یآموزش یگذاراستیپژوهشگران حوزه س ر،یاخ یهادر سال
 رانیدر ا. اندداشته یآموزخاص دانش یهامسائل مربوط به گروه نیهمچن ،یو نابرابر یبرابر ،یعدالتیب
 .برخوردار هستند یاژهیو تیموضوعات از اهم نیا ،یو اجتماع یزبان ،یتنوع قوم به جهبا تو ز،ین

(، واماق گریو د آموزان ترک، کرد، بلوچ، عربدانشمانند ت )سین یها فارسآن یکه زبان مادر یآموزاندانش
هستند که در  ییهااز جمله گروه ژه،یو یزهانیاآموزان با آموزان مناطق محروم، کودکان کار و دانشدانش

عنوان زبان رسمی آموزش، نقش در این میان، زبان فارسی به .قرار دارند یآموزش یهایعدالتیب معرض
 های مربوط به آموزش به زبان، چالش. با این حالکندهای آموزشی ایران ایفا میگذاریکلیدی در سیاست

زبان، از جمله موضوعات آموزان غیرفارسینشهای درسی با نیازهای دامادری و چگونگی انطباق برنامه
. برخی پژوهشگران ایرانی با الهام از رویکردهای انتقادی، به برانگیز در حوزه عدالت آموزشی استبحث

سازی انجای تقویت یکسهای آموزشی باید بهاند که سیاستکردهاند و تأکید بررسی این مسائل پرداخته
 .دپذیری توجه کنننعطافو فرهنگی، به تنوع و ا زبانی

تواند ابزار قدرتمندی برای بررسی شناختی، میچارچوب روش عنوان یکبه تحلیل گفتمان انتقادی
سخنان  و رسمی آموزشی، اسناد بالادستیمتون  مثال، با تحلیل . برایهای آموزشی ایران باشدسیاست

جتماعی های زبانی و اازتولید نابرابریتوان دریافت که گفتمان مسلط آموزشی چگونه به بمسئولان، می
های گروه رانیهای کنونی به دنبال تقویت هویت چندفرهنگی هستند یا به حاشیهآیا سیاست. پردازدمی

های فرصت های زبانی،سیاستتوان از طریق بازنگری در زنند؟ چگونه میغیرفارسی دامن می زبانی
 ن فراهم کرد؟آموزاتری برای همه دانشآموزشی عادلانه

بخش پژوهشگران ایرانی باشد تا با استفاده از تحلیل گفتمان الهامتواند واکاوی این رویکردها می
ش زبان زهای آموتوان سیاستبرای نمونه، می. تر مسائل آموزشی ایران بپردازندانتقادی، به واکاوی عمیق

ا های درسی رهای محلی در کتابوام و زبانفارسی را در مناطق دوزبانه تحلیل کرد یا نحوه بازنمایی اق
لکه کنند، بهای آموزشی کمک میتنها به درک بهتر نابرابریها نهگونه پژوهشاین. مورد بررسی قرار داد

 ند. گذاران ارائه دهتوانند راهکارهای عملی برای سیاستمی
 قخل تواند بهیران میدر ا آموزشی گذاریسیاست و گفتمان تحلیل هایحوزه تلفیق در نهایت،

های ها عدالت زبانی، احترام به تنوع فرهنگی، و توجه به نیازهای گروهنجامد که در آنای بییهاگفتمان
وانند تمی دهند که چگونه مطالعات انتقادیها نشان میها و فرصتاین چالش. محروم در اولویت قرار گیرد

 .دننهای سیاستی کمک کدر بافت ایرانی به غنای بحث
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 گذاری آموزشی و تحلیل گفتمان انتقادیسیاست -2
 بسیاری از اینت؛ های متنوعی تعریف شده اسطور گسترده و در چارچوبگذاری بهکه سیاستدر حالی

مره های روزها و کنشهای گفتمانی در فهم و تحلیل سیاستگیری از دیدگاهتعاریف مانعی برای بهره
کند، مطالعات اشاره می( Cibulka, 1995: 107) طور که سیبولکاهمان. ندکنمرتبط با آن ایجاد نمی

 .است( پوشانهرچند هم)ای با تأکیدات متمایز های جداگانهگذاری در واقع شامل زیرحوزهسیاست
طالعات های گفتمانی در متوان استدلال کرد که بکارگیری دیدگاهشناختی، میبنابراین، از منظر روش

ز علوم ای اتنها سودمند، بلکه ضروری است؛ چرا که این حوزه از طیف گستردهری آموزشی، نهگذاسیاست
 ;Townshend, 2004) در بسترهای مختلفی چون علوم سیاسی. گیرداجتماعی، انسانی و سیاسی بهره می

Bhatia, 2006) شناسیجامعه (Perez, 2013)شناسی تربیتی، روان (Lester & Gabriel, 2014)  و
گفتمان  تحلیلدر این میان، . های تحلیل گفتمان هستیمها، شاهد رشد فزاینده استفاده از روشسایر حوزه

 Rogers, et) کار گرفته شده استگذاری آموزشی بهای در آموزش و سیاستصورت گستردهبه انتقادی

al, 2016 .) 

قش محتوا و نبرای تحلیل  قادیتحلیل گفتمان انت گذاری آموزشی، پژوهشگران ازدر حوزه سیاست

اند؛ از تعریف یک مسئله سیاستی، فرایند استفاده کرده زبان در تمام مراحل چرخه حیات یک سیاست
هر یک از این در . هاها و نقدهای وارد بر آن سیاستتدوین و تصویب، تا نحوه اجرا، بازنمایی، واکنش
های متون پرداخته است؛ آن گفتارها و متونی که واقعیتمراحل، تحلیل گفتمان انتقادی به بررسی گفتارها و 

 گذاری آموزشی در جوامع معاصر،سیاست .بخشندسازند و مشروعیت میهای سیاستی را میاجتماعی و درک
های ها و نظمفراتر از یک فرایند اداری یا صرفاً فنی، بستری پیچیده و چندلایه از بازتولید معانی، ایدئولوژی

 ویژه با هدف پیوند زدن آموزشگذاری آموزشی بهدر ایرانِ پس از انقلاب اسلامی، سیاست. تگفتمانی اس
نیادین سند تحول بدر این راستا، اسنادی مانند . های اسلامی و انقلابی بازتعریف شده استرسمی با ارزش

هویت آموزش را راه آموزش رسمی کشور، تلاش دارند تا محتوا، هدف و عنوان نقشهبه آموزش و پرورش
 .دهای دینی و انقلابی همسو سازنبا خوانشی خاص از آموزه

های اند لایهتوهاست، تحلیل زبان اسناد رسمی میاز آنجا که زبان ابزار اصلی انتقال و تکوین سیاست
 ایلایهویژه مدل سهو به چارچوب تحلیل گفتمان انتقادی. پنهان قدرت، سلطه و بازنمایی را آشکار سازد

فقط  شناختی، این ظرفیت را دارد که سیاست آموزشی را نهعنوان یک رویکرد نظری و روشون دایک، به
ی کید بر رابطهأدایک با ت ون. کند مفاهیم کلان، بلکه در ساختارهای زبانی آن بازشناسی در قالب

 تن، شناختها در سطح مدهد که چگونه گفتمانساختارهای زبانی و ساختارهای اجتماعی، نشان می
 .دکننهای قدرت را بازتولید میاجتماعی و بافت اجتماعی، نظم
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شوند، گذارانه را شامل میهای مرتبط، طیفی گسترده از متون سیاستهای مورد تحلیل در پژوهشنمونه
 :هاز جمل

قیم طور مستکه بهرسمی و غیررسمی ، های درسیهای مأموریتی، اهداف آموزشی و کتاببیانیه .الف

 .(Barton & Sakwa, 2011; Ayers, 2005) اندهای کلان تولید شدهر پاسخ به سیاستد
اد منافع هایی از تضکه لایه،سازیگذاری، مستندات مشورتی و فرایندهای تصمیمجلسات سیاست.ب

 (.Gabriel & Lester, 2014; Arnott & Ozga, 2010) دهندهای گفتمانی را بازتاب میو ائتلاف
های آموزشی از منظر تحلیل ویژه پس از پیروزی انقلاب اسلامی، بررسی و نقد سیاستهدر ایران، ب
این رویکرد، که بر آشکارسازی روابط قدرت، ایدئولوژی . جایگاهی ویژه یافته است( CDA) گفتمان انتقادی

گیری میمهای تصتر فرایندتواند به فهم عمیقای سلطه در متن و گفتار تمرکز دارد، میو بازتولید ساختاره
در چارچوب مدیریت آموزشی و . عالی کمک کندها در حوزه آموزش و پرورش و آموزشو اجرای سیاست

های و ارزشها ها نه تنها ابزارهای اجرایی، بلکه حاملان پیامآموزش سازمانی، اسناد، متون و سیاست
سناد ا عنوان نمونه،به.گذارندایدئولوژیک هستند که بر هویت، نگرش و رفتار کنشگران آموزشی اثر

، سرشار از واژگان ایدئولوژیک، سند تحول بنیادین آموزش و پرورشهمچون  بالادستی نظام آموزشی
زند و از ساهای معنایی هستند که بازتولید سلطه فرهنگی و مذهبی را ممکن میمفاهیم ارزشی و چارچوب
هایی ویژه در حوزه، بههای درسیکتاب. دکننیگذاری را در جهت خاصی هدایت ماین طریق مسیر سیاست

چون تعلیمات دینی، تاریخ و زبان فارسی، اغلب حامل بازنمایی خاصی از مفاهیمی چون دیگری، جنسیت، 
های ایدئولوژیک و های پنهان، سوگیریلایهCDA  توان با استفاده از رویکرداند که میملیت و شهروندی

ان های جذب، گزینش و تربیت معلمسیاستاز سوی دیگر، . دکشف و تحلیل کرها را الگوهای بازنمایی آن

می هایی مانند تعهد انقلابی، تربیت اسلامی و الگوهای بونیز در بسیاری موارد بر پایه گفتمان و دانشجویان
ز رویک چارچوب هویتی خاص، امکان حضور و بُ ها، ضمن تثبیتاین نوع گفتمان. اندشکل گرفته

کنند و از این طریق بر ساختار سازمانی آموزش اثر ی جایگزین، متنوع یا انتقادی را محدود میهاهویت
 ند.گذارمی

معلمان، دیبنرتبههایی نظیر در برابر سیاست آموزانها و دانشتحلیل واکنش معلمان، خانواده همچنین،
تواند نشان منظر گفتمانی میو سایر اصلاحات آموزشی، از  سازی کتب درسینظام کنکور، حذف یا یکسان

ها دهد که چگونه کنشگران آموزشی در مقام عاملان فعال، در فرایند پذیرش، مقاومت یا بازتعریف سیاست
موزشی های آعف دارد، زیرا سیاستچنین تحلیلی در مدیریت آموزشی اهمیت مضا. کنندآفرینی مینقش

ها زشی و در تعاملات روزمره معلمان، مدیران و خانوادههای آمونه تنها در سطح کلان بلکه در بطن سازمان
 .دگیرنشکل می
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گیری از تحلیل گفتمان انتقادی در مطالعات مدیریت آموزشی و آموزش سازمانی، به این ترتیب، بهره
 ها نیزهای پنهان و ایدئولوژیک سیاستجای نگاه صرفاً فنی یا اجرایی، به جنبهآورد تا بهامکانی فراهم می

شی محور در نظام آموزگیری رویکردهای مشارکتی، فراگیر و عدالتپرداخته شود و مسیرهایی برای شکل
ی هانامهبخش و هانامهسیاست در پنهان گفتمانی ساختارهای تحلیل مطالعه، این هدف. دگشوده گرد

 کها آنج از. تاس دایکون نظر مورد گفتمانی و اجتماعی شناختی، هایمؤلفه بر باتمرکز پرورش، و آموزش
 هایتسیاس گفتمان دقیق تحلیل است، اجتماعی هایواقعیت سازنده هم و معنا انتقال وسیله هم زبان

 وزشآم نظام در اجتماعی طرد و نابرابری سلطه، بازتولید فرآیند درباره عمیق هاییدیدگاه تواندمی آموزشی
هه د در پرورش و موزشآ وزارت سوی از شده منتشر رسمی متون کاوینمونه با مطالعه این. ددهارائه 

: کنندده میاستفا تحلیل سطح سه در دایکون انتقادی گفتمان تحلیل روش از و شده انجام گذشته
ون مت که دهدمی نشان هایافته، سیاسی-یاجتماع بافت و اجتماعی، شناخت متن، گفتمانی ساختارهای

ه از شد رانده حاشیه هب هایگروه بازنمایی در و هستند مسلط گفتمان بازتولیدکننده بیشتر گذارییاستس
ص از خا نیازهای با آموزاندانش و مذهبی و زبانی هایاقلیت محروم، مناطق آموزاندانشجمله 

در  یبازنگر ضرورت از حاکی پژوهش نتایج. تاس شده استفاده گرایانهتقلیل و سازیحاشیه هایراتژیاست
شده  راندهحاشیه به صداهای تقویت و آموزشی عدالت سوی به حرکت برای آموزشی گذاریسیاستزبان 
 .(1جدول ) است

 

 آموزشی گذاریسیاست گفتمان: 3ل جدو

 دایکون براساس تحلیل نمونه عبارت کدگفتمانی

 دیگرسازی
 به نیاز دورافتاده مناطق آموزاندانش

 دارند مضاعف حمایت

 و "ندیگرا" و "ام" بین  تقابل ایجاد
 هدف گروه ناتوانی بر تأکید

 گراییتقلیل
 چارچوب در هااقلیت ندسازیتوانم

 شودیم تعریف ملی فرهنگ

 و هااقلیت مستقل هویت گرفتن نادیده
 مسلط فرهنگی کلیت به هاآن تقلیل

 ایدئولوژیک گیریجهت
 اهداف خدمت در باید آموزش نظام

 باشد نظام کلان

 هب سیاسی  نظام منافع به دادن اولویت
 آموزاندانش نیازهای جای

 

گذاری آموزشی در جمهوری اسلامی ایران بیش از پیش تحت تأثیر سیاست، 1۵۳۱پس از انقلاب 
 هایهدف اصلی، همسوسازی نظام آموزش و پرورش با ارزش. ایدئولوژیک قرار گرفت -گفتمان دینی

ی از یکعنوان در این میان، سند تحول بنیادین آموزش و پرورش به. اسلامی و اهداف انقلابی بوده است
جایگاهی محوری در بازتعریف مفاهیم تربیت، هویت و  های اخیر،اهبردی در دههترین اسناد رمهم
حلیل گفتمان ها، تبا توجه به نقش کلیدی زبان در انتقال، تثبیت و بازتولید سیاست. دمندی آموزش دارهدف

د، آشکار نتواند سازوکارهای پنهانی را که در تولید نظم اجتماعی و ایدئولوژیک نقش داراسناد سیاستی می
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دایک، ابزاری قدرتمند برای بررسی پیوند میان زبان، ویژه چارچوب ونتحلیل گفتمان انتقادی، به. سازد
 ست.ایدئولوژی و قدرت در متون رسمی ا

 

 مرور نوشتگان  -1
ردی عنوان رویکانتقادیبه ای به تحلیل گفتمانطور فزایندهدر دهه گذشته، پژوهشگران حوزه آموزش به

راجرز، برکس، موسلی، هوی و . اندهایی درباره روابط میان زبان و جامعه روی آوردهبرای پاسخ به پرسش
در حوزه آموزش انجام دادند که از پنج  تحلیل گفتمان انتقادیمند بر مطالعاتمروری نظام( 500۳)گاروّ -او

واژه کلیدی مورد استفاده . بهره گرفت 500۵تا  1890های سال پایگاه داده علوم اجتماعی، در بازه زمانی
های رسمی هایی بود که در کلاساین مرور شامل پژوهش .وجو، تحلیل گفتمان انتقادی بوددر جست

انجام شده ( های پس از مدرسهها و برنامهها، خانوادهمانند موزه)آموزشی یا در فضاهای آموزشی غیررسمی 
 گذاری،نظیر اسناد سیاست) ف متونهایی که به تولید، تفسیر و کاربرد انواع مختللعهو نیز مطا بودند
نشان داد که مقدار قابل توجهی از  500۳های این مرور در سال یافته. پرداختندمی( های درسیکتاب

ده ترصورت گرفته است که طیفی گس تحلیل گفتمان انتقادی کارهای تجربی در حوزه آموزش با استفاده از
رسی های دهای نهفته در کتابمحورهای این تحقیقات از مطالعه ایدئولوژی. کردنداز مسائل را بررسی می

، و نحوه کسب رضایت در جلسات (5000یانگ، )گرفته، تا بازنمایی جنسیت در یادگیری ( 5000هبرله، )
مانند )ز شامل مباحث مفهومی های نظری نیمقالهند. گرفترا در بر می( 500۵راجرز، )کمیته آموزش ویژه 

و  (1889؛ ویدوسون، 1888پرایس، ) گفتمان انتقادی، نقدهایی بر رویکرد(5001؛ رمپتون، 188۱بیچ، 
( 500۳برنز و مورل، )های خاص مانند مطالعات سوادآموزی های پژوهشی در حوزهگیریهمچنین جهت

 .دبودن
 

 دایکون  تحلیل گفتمان انتقادی از دیدگاه: چارچوب نظری -4

در پی آن است که نشان دهد چگونه متون زبانی، ابزار بازتولید روابط قدرت و ی تحلیل گفتمان انتقاد
پردازان برجسته این حوزه، گفتمان را در سه سطح بررسی دایک، یکی از نظریهون. ها هستندایدئولوژی

 :دکنمی

ین در ا. دهی اطلاعات استسازمان شامل عناصر زبانی مانند واژگان، نحو، انسجام و: یسطح متن .3
 .گیرندهای واژگانی مورد توجه قرار میسطح، ساختار زبانی متون و انتخاب

 هایفرضها و پیشهای ذهنی، ایدئولوژیبه بررسی باورها، طرحواره :سطح شناخت اجتماعی .2
 .زدساروشن می ااین سطح، پیوند میان زبان و اندیشه ر. پردازدنهفته در ذهن کنشگران اجتماعی می

 های اجتماعیهای قدرت، نقش نهادها، و روابط میان گروهبررسی موقعیت: سطح بافت اجتماعی .1
 .تدر بازتولید گفتمان اس
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نهان ابعاد پ تواندیم ک،یدا ون یگفتمان انتقاد لیتحل ینظر یهااز چارچوب یریگبهره ان،یم نیدر ا
ارد که در د دیتأک یمتعدد یگفتمان یهایبر استراتژ کیدا ون. تر سازدرا روشن یو متون آموزش هااستیس

 ها اشارهآن/ما یبندتوان به قطبیم هایاستراتژ نیاز جمله ا. اندوفور قابل مشاهدهبه زیحوزه آموزش ن
 و همزمان یگروهانسجام درون تیبه تقو ،یگریو د یگروه خود انیم یتیهو یمرزهایم کرد که با ترس

 قیاز طر ،یدر متون و اسناد آموزش زیطرد ن ایحذف . انجامدیم یرونیب یهاگروه یتبارسازاعیب ایطرد 
 .ندکیمخالف، عمل م یهادگاهید ای ها،تیاقل ،یاجتماع یهاروهکردن حضور گرنگکم ای گرفتن دهیناد
 یا و باورهاهکه ارزش دهدیرخ م یراهبردها، زمان نیاز ا گرید یکیعنوان به ،یدئولوژیا یسازبیعیط

بر  قیطر نیجلوه کنند و از ا چالش رقابلیغ ای یهیبد ،یعیشوند که طب ییبازنما یاگونهبه خاص
با بار  یکاربرد واژگان ارزش ت،یدر نها. اثرگذار باشند یآموزش یگذاراستیو س یتیریمد یهایریگمیتصم

 ادهاستدیکنشگران و رو ها،دهیپد به برداشت مخاطبان از یدهجهت یقدرتمند برا یابزار ،یمنف ایمثبت 
 هایتراتژاس نیا یریبکارگ .کند فایا یاساس ینقش یآموزش یها و رفتارهانگرش یدهدر شکل تواندیو م

 که پژوهشگر نه تنها به سازدیامکان را فراهم م نیا ،یو آموزش سازمان یآموزش تیریدر مطالعه مد
 یدئولوژیو ا تیقدرت، هو دیو بازتول دیتول یضمن یوکارهابلکه به ساز هااستیآشکار متون و س یهاهیلا

 ماتیو تعل خیتار یهاکتابی ها در برخآن/ما یبندعنوان مثال، قطببه. ببرد یپ یدر بطن نظام آموزش
 وه،یش نیا شود؛یمدیبازتول یفرهنگ گانگانیب ایگر در برابر غرب سلطه یاسلام رانیبر ا دیبا تأک ،یاجتماع

 هاروهگ گریبا د زیفاصله و تما یسازموجب برجسته گذاران،استیمطلوب س یجمع تیهو تیضمن تقو
 .شودیم

کردن نقش زنان در رنگکم ای گرفتندهیناد قیاز طر یآموزش یدر اسناد و محتوا زیطرد ن ای حذف
 یادهادیدرباره رو نیگزیجا یهاتیاز روا یپوشو چشم یقوم ای یمذهب یهاتیاقل یحذف دستاوردها خ،یتار
 ،یهمچون تعهد انقلاب یمیبه مفاه توانیم ،یدئولوژیا یسازیعیمورد طب در .دهدیخود را نشان م ،یمل
 عرضه یاگونهمدارس اشاره کرد که به یهانامهنییو آ یحجاب برتر در متون درس ای یاسلام تیترب
نسبت  یگرد و هرگونه پرسشهستن چالش رقابلیو غ یعیطب ،یهیبد شیاز پ میمفاه نیا ییکه گو شوندیم
 کند؛یم فایا یدیکل ینقش زین یکاربرد واژگان ارزش ت،ینها در .خارج است تیمشروع رهیها از داآن هب

 ،یخیو تار ینیدر کتب د یرخودیو غ یاستکبار، مجاهد، خود د،یچون شه یطور مثال، استفاده از واژگانبه
 .کندیرا به مخاطب القا م ینیمع یریچارچوب تفس و بخشدیو کنشگران م میبه مفاه یخاص ییبار معنا
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 شناسی پژوهشروش -5

پرورش،  سند تحول بنیادین آموزش و. است تحلیل کیفی مبتنی بر تحلیل گفتمان انتقادیاین پژوهش 
که به مفاهیمی همچون تربیت اسلامی،  مبنای نقد و بررسی است مصوب شورای عالی انقلاب فرهنگی

 . دپردازانقلابی، و رسالت نظام تعلیم و تربیت می -یت دینعدالت آموزشی، هوی

 معیارهای تحلیل گفتمان انتقادی

  ساختار نحوی. 3

 :های دستوری متن از جملهتحلیل ساختارهای نحوی به بررسی ویژگی

  مثلاً توسعه آموزشی متحول شده به )استفاده از جملات مجهول برای حذف عاملان اجتماعی
 (.تم آموزشی را متحول کردجای دولت سیس

 آموزان مناطق مثلاً دانش)سازی های اسمی خاص در ابتدای جمله برای برجستهقرار دادن گروه
 (.مکانات محرومندمحروم از ا

  برای القای اجبار ایدئولوژیک( مثل باید)افعال الزامی. 

 آموزشی اصلاح شد ممکن است ابهام ریزی در اسناد سیاستی ایران، جملات مجهول مانند برنامه
 .پذیری ایجاد کنددر مسئولیت

 واژگان ارزشی. 2

 : کهای ایدئولوژیگیریبررسی بار ارزشی واژگان برای کشف جهت

  (.منفی)در مقابل شکست تحصیلی ( مثبت)پیشرفت آموزشی 

 نهگویسازی گفتمان نظامسوادی برای طبیعیهایی مانند جنگ با بیاستفاده از استعاره. 

 کنندهای اجتماعی را بازتولید میبندیآموز ممتاز که طبقههایی مانند دانشواژه. 

 های ایدئولوژیکاستراتژی. 1

 زیو طبیعی سا قطبی سازی ،سازیحذف، برجسته ها شاملاین استراتژی ون دایک بر اساس چارچوب
 (5جدول ) .است

 

 های ایدئولوژیکاستراتژی :2جدول 

 تراتژیاس توضیح مثال

 حذف های خاصنادیده گرفتن گروه آموزان با نیازهای ویژه در اسناد آموزشیعدم اشاره به دانش

 سازیبرجسته تکرار واژگان کلیدی های سیاستمدارانتکرار عدالت آموزشی در سخنرانی

 سازیقطبی تقسیم جهان به ما و آنها فرهنگ ایرانی و تهاجم فرهنگی غرب

 سازیطبیعی عنوان امری بدیهیارائه ایدئولوژی به ها زبان آموزش است بدون استدلالتن یجمله زبان فارس
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 تحلیل تطبیقی -6
از طریق واژگانی مانند ( مثل غرب)سازی میان هویت ملی و دیگری در متون آموزشی ایران، قطبی

گان و اژو ارزشی بار ساختارهای زبانی، این چارچوب تحلیلی با ترکیب .تمشهود اس استکبارستیزی
. کندیدئولوژیک، ابزاری قدرتمند برای کشف روابط قدرت در متون آموزشی فارسی فراهم میاهای استراتژی

این  (های اجتماعی آموزشیمانند شبکه)با تمرکز بر متون دیجیتال توانند مطالعات آینده می (۵جدول )
 .ندچارچوب را گسترش ده

 
 ژگانیارزش گذاری نحوی و وا:  1جدول 

 معیار هدف تحلیل ابزارهای پژوهشی

 ساختار نحوی سازی قدرتکشف پنهان متون تفسیری

 واژگان ارزشی های پنهانگیریشناسایی جهت تحلیل محتوای کیفی

 های ون دایکاستراتژی ردیابی ایدئولوژی مسلط تحلیل گفتمان انتقادی کلاسیک

 
 سند تحول بنیادین 1بند  –3نمونه 

آموزش و پرورش، رسالت  نیادیاز جمله سند تحول بن ران،یا یاسلام یجمهور یکلان آموزشدر اسناد 
 :شده است فیتعر کیدئولوژیو ا حیصر یانیبا ب تیو ترب مینظام تعل

 ر،یبص ،یمؤمن، متعهد، انقلاب ییهاانسان تیترب ران،یا یاسلام یدر جمهور تیو ترب مینظام تعل رسالت
 .است یاسلام ناب محمد یهاآموزه هیبر پا نیخلاق و کارآفر

 یهاهیدر باب اهداف آموزش و پرورش است، اما در لا یو ارزش یفیجمله تعر کیظاهر گزاره، به نیا
 ،یزبان در سطوح مختلف یانتقاد لیتحل ازمندیاست که ن یقیعم یو گفتمان ییخود، واجد بار معنا نیریز

 .است یو اجتماع یشناخت
 یتیرسالت ترب یو زبان ییمعناساخت : یسطح متن. 1
بار همچون مؤمن، متعهد، از صفات ارزش یامجموعه یریکارگسطح زبان و واژگان، شاهد به در
مثبت،  ییبار معنا یدارا ،یاسلام یجمهور یدر گفتمان رسم یواژگان همگ نیا. میهست ریو بص ،یانقلاب

 .دساز هستنو گفتمان شدهتیتثب
 ای یاخلاق یتعال یتنها در پکه نه دهدیارائه م آلدهیخاص از انسان ا یریصفات، تصو نیا بیترک

ورد جمله م ز،ین یمنظر نحو از. دشویم فیتعر یمشخص یندی-یاسیس یهابلکه در خدمت آرمان ،یعلم
موجب  ،یگروه ای یمکان ،یزمان دیهرگونه ق بیاغ. شده است ینگر طراحو عام دهندهمیتعم ینظر با ساخت

مطلوب  تیتنها شکل ممکن از ترب نیا ییشمول جلوه کند؛ گوو جهان لیبدیب ف،یتعر نیا ات شودیم
 .تطرد شده اس ینیشیصورت پبه ،یمتفاوت ای لیبد کردیاست، و هر رو
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 معنا یها و محدودسازحذف ها،فرضشیپ: یسطح شناخت. 5
 : دوجود دار یدیکل فرضشیپ نیمفروض در پشت متن، چند یسطح باورها ای یسطح شناخت در

 جا،نیر اد. اندیتیترب یمبنا ستهیشا یاسلام ناب محمد یهااست که تنها آموزه نیفرض بر ا نخست،
 یگراعهیش یسیاسوابسته به گفتمان ) نیخاص از د یمثابه قرائتمتکثر، بلکه به نید کیعنوان اسلام نه به

 یهروندسکولار، ش تیمانند ترب گرید یتیترب یهاحذف گفتمان دوم،. دشویم ییبازنما( یاسلام یجمهور
. دشویم دهیوضوح دبه( یتمدن ای یفقه ،نیمثلاً اسلام عرفا) گرید ینید یهاقرائت یحت ای برال،یل ،یجهان
ه ب روابستهیغ یمعنا ایاند، اما بدون چارچوب مستقل جمله آمده یدر انتها ینیو کارآفر تیخلاق سوم،

 . دشونیحل م یانسان مؤمن انقلاب یمان الگودر دل ه ک،یدئولوژیگفتمان ا
 کیدئولوژیا یمثابه بازوبه ینظام آموزش: یسطح اجتماع. ۵
 اینهاد انتقال دانش  کیفقط گفت که نظام آموزش و پرورش، نه توانیم ،یسطح بافت اجتماع در

 قیاز طر د،یتولباز نیا. دشویم یتلق یندی-یاسینظم س دیبازتول یبرا یگفتمان، ابزار نیمهارت، بلکه در ا
نه  آموزدانش تیهو ،یچارچوب ینندر چ. ردیگیآموزان صورت مدانش یتیو هو یرفتار ،یذهن یبندقالب

تابع  یصورت مؤمن انقلاببلکه به ،یعامل خلاق اجتماع ای ،یجهان رندهیادگیشهروند پرسشگر،  عنوانبه
 . دشویم فینظام تعر

 یهاارزش بلکه تابع ست،یگفتمان، فاعل مستقل و نقاد ن نیسان در امطلوب ان یالگو گر،ید انیببه
آموزان، دانش یگرکنش و لیوگو، تحلتوان گفت تیتقو یجابه یاست؛ نظام آموزش ینید-یاسیس شدهتیتثب
 . دکشیبر دوش م کیدئولوژای -یدیتول یافهیوظ

. شودیرار متک زین یرسم یهایگذاراستیاسناد و س ریرسالت، بلکه در سا هیانیتنها در بالگو نه نیا
 یلمع ،یاول اقتصاد گاهیبا جا افتهیتوسعه یکشور رانیا: ساله آمده است 50انداز سند چشم در: لمثا یبرا

 . انقلابی -یاسلام یتیدر منطقه با هو یو فناور
ه ب بندیاو پ ،ییولا ،ینیآگاه به معارف د ییهاپرورش انسان: یمل یدر بخش اهداف برنامه درس ای
 خلاصه شده است. 4بسامد واژگان ارزشی در جدول  .یانقلاب اسلام یهاارزش
 

 بسامد واژگان ارزشی :4جدول 

 مثال بارز تعداد تکرار در سند استراتژی گفتمانی

 سازمؤمن، انقلابی، بصیر، تمدن 4۳ واژگان ارزشی

 گفتمان غربی/گفتمان اسلامی 5۵ هاآن/بندی ماقطب

 های تربیتیاشاره نکردن به سایر نظام 1۱ های بدیلهحذف دیدگا

 های اسلامی به کل نظام تربیتیتعمیم آموزه ۵۳ سازی ایدئولوژیطبیعی
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های اخیر، تدوین اسناد بالادستی حوزه آموزش و پرورش در ایران، همواره یکی از ابزارهای در سال
ن اسناد، در ای. و فرهنگی کشور تلقی شده است اندازهای رسمی نظام سیاسیکلیدی برای بازنمایی چشم

ان توشوند، اما در تحلیل گفتمان، میدهی اهداف کلان تربیتی و آموزشی طراحی میمنظور سامانظاهر به
های رفتاری و ارزشی نسل آینده را تنها چارچوبمثابه متون ایدئولوژیک در نظر گرفت که نهها را بهآن

ای سازی نظم موجود و تحدید فضعین حال به بازتولید مناسبات قدرت، مشروع کنند، بلکه درتعریف می
رو، با تمرکز بر متن یکی از این اسناد کلان، تلاش دارد نشان دهد تحلیل پیش. پردازندوگو نیز میگفت

انی، تمهای زبانی، بلاغی و معنایی خود واجد بار گفشمول، در لایهکه چگونه مفاهیم ظاهراً ارزشی و جهان
گانه برای نمونه، در بررسی اهداف پنج. های ایدئولوژیک و سازوکارهای بازتولید سلطه هستندگیریجهت

 سازیی، حذف مصادیق مخالف، طبیعیابهام مفهومای چون نظر، با الگوهای تکرارشونده سند مورد
مان حاکم و حذف مواجهیم که همگی در جهت تقویت گفت بارهای رسمی و کاربرد واژگان ارزشگزاره

 .دکننهای بدیل عمل میگفتمان
، اصطلاح متعهد بدون تعریف مشخص «تربیت انسان متعهد» هدف اول با عنوانعنوان نمونه، در به

ورد های نظام سیاسی در مفرضکه بار معنایی آن کاملاً ایدئولوژیک بوده و با پیشکار رفته، در حالیبه
تنها بدون اشاره به تعهد نسبت به چه ارزشی یا نهادی مطرح ن هدف نهای. آل هماهنگ استشهروند ایده

جمعی و  انسانی، خواستصورت طبیعی و بدیهی بازنمایی شده است؛ گویی تربیت چنین شده، بلکه به
 . تفراایدئولوژیک اس

ه بجای اشاره نیز، تمرکز بر واژه نظام به «یتارتقای نقش نظام تعلیم و ترب» هدف دوم، یعنیدر 
 بخشی به ساختارهای رسمی و تمرکزگرایانهنشانگر اولویت( آموز، والدینمعلم، دانش) کنشگران انسانی

، «ظامغیرن/نظام» های دوگانه ضمنی میانو تقابل( مانند ارتقا)بار این هدف از طریق واژگان مثبت. است
 ند.کبازتولید گفتمان اقتدارگرایانه را تسهیل می

ایم؛ اما فقدان ، با مفهومی آرمانی و ظاهراً پیشرو مواجه«عدالت آموزشی گسترش» هدف سوم،در 
ای، جنسیتی و اقتصادی موجود، و های منطقهتعریف عملیاتی از عدالت آموزشی، عدم اشاره به نابرابری

هد که این دکند، نشان میای همچون گسترش که تصویری خوشایند از توسعه ایجاد میاستفاده از استعاره
 .یهدف بیشتر ابزاری بلاغی است تا راهبردی اجرای

 ، با بکارگیری واژگان تخصصی«برقراری نظام کارآمد مدیریت انسانی» هدف چهارم با عنوانهمچنین، 
ای از های ساختاری، نمونهمانند کارآمد و نظام مدیریت انسانی بدون اشاره به معیارهای سنجش یا چالش

 ت.در عین حال غیرقابل تحقق در شرایط موجود اس آل وسازی یک طرح ایدهطبیعی
ایم که بدون تعریف محدوده نیز، با مفهومی آرمانی مواجه «نیافزایش مشارکت همگا»پنجم،  هدف در

شارکت، م ای بازنمایی شده که گوییگونهبههمگانی و بدون توجه به موانع ساختاری و فرهنگی مشارکت، 
این روند گفتمانی در اسناد مشابه دیگر نیز به چشم  .ن تناقض استالوصول و بدویک امر بدیهی، سهل
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یز، ن سند نقشه مهندسی فرهنگی کشور یا سند تحول بنیادین آموزش و پرورش طور مثال، دربه. خوردمی
ایرانی -بنیان، و سبک زندگی اسلامیکرات از اصطلاحاتی چون انسان تراز انقلاب اسلامی، اقتصاد دانشبه

 .ها ارائه گرددآنکه تعریف روشنی از مصادیق یا سازوکارهای تحقق آنده، بیاستفاده ش

 :دهد که گفتمان مسلط اسناد آموزشی در ایران، ترکیبی از چهار ویژگی اصلی دارداین تحلیل نشان می
 ،گرایی غیرعملیاتیآرمان .1
 ،اقتدارگرایی زبانی .5

 ،گرایی مفهومیایدئولوژی .۵

 .ابهام ساختاری .4
و  ، جملات مجهول(بایستباید، می)ا از طریق ساختارهای زبانی همچون افعال الزامی هاین ویژگی

تنها حامل قدرت نمادین از منظر قدرت، این اسناد نه. دشونصورت مکرر بازتولید میبار، بهارزشواژگان 
، (هویتی قدرت)آموزان اند، بلکه در ساختاردهی به هویت دانشبخشی به نظم آموزشی فعلیبرای مشروعیت

مراتب قدرت در نظام آموزشی و بازتولید سلسله (قدرت گفتمانی)وگوی اجتماعی تحدید مرزهای گفت
 .دکننایفای نقش می( قدرت ساختاری)

 

 گیریبحث و نتیجه -7

تر و املزمانی ک - نظیر سند تحول بنیادین آموزش و پرورش -نتحلیل گفتمان اسناد کلان آموزشی ایرا
نادی چون سمحور با امقایسه گفتمان. المللی قرار گیردهای جهانی و بینشود که در کنار نمونهرتر میمعنادا

 یو چارچوب یادگیر (Education 2030 Framework for Action) یونسکو 50۵0برنامه آموزش 
OECD  50۵0برای سال (OECD Learning Compass 2030)ها نه دهد که تفاوت، نشان می
 .تگیر اسمضامین، بلکه در لحن، ساختار، و فلسفه زیربنایی اهداف آموزشی بسیار چشم صرفاً در

 شفافیت مفهومی و تعاریف عملیاتی .3

های المللی، واژگان کلیدی چون شهروند جهانی، عدالت آموزشی، آموزش فراگیر، یا شایستگیدر اسناد بین
 برای نمونه، در سند آموزش. اندیق عینی همراهپذیر، و مصادهای سنجشکلیدی با تعاریف دقیق، شاخص

، های آموزشی فارغ از جنسیت، قومیتدسترسی برابر به فرصت صورت صریح به، عدالت آموزشی به50۵0
این در حالی است که در اسناد ایرانی، همانند هدف . تعریف شده است محل سکونت، یا وضعیت اقتصادی

واجه یا کلی م جای آن، با عباراتی آرمانی، مبهماند و بهغایب گسترش عدالت آموزشی، تعاریف عملیاتی
 .شویممی
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 محوریمحوری در برابر نظامانسان. 2

زندگی  هایدر اسناد جهانی، تمرکز بر توانمندسازی فردی، پرورش تفکر انتقادی، خلاقیت و شایستگی
جو بازنمایی اعل مستقل، اخلاقی و مشارکتمثابه فعنوان تابع نظام، بلکه بهانسان در این اسناد نه به. است
در مقابل، در گفتمان اسناد آموزشی ایران، انسان مطلوب عمدتاً با صفاتی چون متعهد، مومن،  .شودمی

 دهنده ترجیحاین تفاوت، نشان. شودهای انقلاب اسلامی تعریف میبه نظام و تابع ارزش پاسخگو
 . تایران اسدر گفتمان رسمی  محوری بر فردمحورینظام

 مشارکت واقعی در برابر مشارکت ایدئولوژیک. 1

آموز، خانواده و جامعه مدنی در فرآیند معنای درگیر شدن واقعی دانش، مشارکت همگانی بهOECD در سند
اما در اسناد ایرانی، مشارکت اغلب در سطحی آرمانی . گیری و ارزیابی تعریف شده استیادگیری، تصمیم

 هدف برای مثال، در. زبانی و تزئینی دارد دلیل نبود سازوکارهای عملی، بیشتر نقشبهشود و مطرح می
ی و تمرکزگرای یده شده و نه موانع مشارکت مانندنه نقش نهادهای مستقل د افزایش مشارکت همگانی،

 .تساختار اقتدارمحور مورد توجه قرار گرفته اس

 ایدئولوژی رویکرد انتقادی و تفکر آزاد در برابر بازتولید .4

پیچیده  و آمادگی برای مواجهه با جهانی یفرهنگوگو میانالمللی، بر پرورش تفکر نقادانه، گفتدر اسناد بین
 ویژه در مفاهیمی مانند سبکاین در حالی است که گفتمان آموزشی ایران، به. و متنوع تأکید شده است

 تثبیت یک هویت واحد و بازتولید گفتمان پیهای انقلاب، یا بصیرت، در زندگی اسلامی، تعهد به ارزش
رو، فضا برای چندصدایی، تفاوت فرهنگی و حتی تفکر انتقادی محدودتر از این. رسمی نظام سیاسی است

 .دشومی

 گرانگاه جهانی در برابر نگاه ایدئولوژیک درون .5

ه المللی، و احترام بی بیندر اسناد آموزش جهانی، تأکید بر آمادگی برای زیست در جامعه جهانی، همکار
 -یمدر مقابل، گفتمان مسلط در اسناد آموزشی ایران با تأکید بر هویت اسلا. تنوع فرهنگی و دینی است

اعتماد مکار و کگرا، محافظهدرون محور، نگاهیشناسی، نفوذ فرهنگی و سایر مضامین امنیتایرانی، دشمن
 دهد که سند تحول بنیادین آموزش وای این پژوهش نشان میهیافته. دکنرا بازنمایی می به تعامل جهانی

دایی، عنوان فرآیندی آزاد و چندصایدئولوژیک، تلاش دارد آموزش را نه به-پرورش با تکیه بر گفتمان دینی
ای واژگانی، هاز طریق انتخاب. عنوان ابزاری برای بازتولید ایدئولوژی سیاسی قالب تنظیم کندبلکه به

های بدیل، متنی تولید شده است که تنوع فکری را محدود و هویت و حذف گفتمان خاص ساختار نحوی
تقادی در نهایت، تحلیل گفتمان ان. دکنشده بازتعریف میتعریف آموزان را در قالب یک الگوی از پیشدانش

بلکه  زش،تنها ابزاری خنثی برای مدیریت آموگذاری آموزشی نهدهد که متون سیاستون دایک نشان می
های آتی، شود در پژوهشپیشنهاد می. ها برای بازتولید قدرت هستندبخشی از دستگاه ایدئولوژیک دولت
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های مقامات رسمی نیز با این چارچوب بررسی های درسی و سخنرانیها، کتابنامهسایر اسناد مانند آیین
 .شود
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